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Hochgeehrte Anweseﬁda, insonderheit theure Amtsgenossen
und liebe Commilitonen!

Unsere Universitit begeht seit ihrem Bestehen, seit nunmehr
82 Jahren, den Beginn eines neuen Universitéitsjahres in be-
. sonders weihevoller Stimmung. Ist es doch unter den Fest-
* tagen, welche sie feiert, gerade dieser Octobertag, welcher
zur Einkehr in die Selbstbetrachtung, zur Musterung der
- gewonnenen Erfolge, zur Prifung des eingeschlagenen Weges,
und hinwiederum zur Erwigung der neuen Aufgaben, zu
cinem Ausblick in die Zukunft auffordert. Haben wir die
- Aufgaben, die uns gestellt sind, zu losen vermocht? Haben
wir die Mittel zur Heranbildung der Jugend zu den hichsten
- Zielen des Staates und der Menschheit fruchthar verwendet?
- Diirfen wir mit Zuversicht darauf rechnen, dass die Hoffnungen,
welche wir selbst, welche das Vaterland anf unsere Thétigleit
gesetzt haben, verwirklicht wurden?

Dem neuen Rector liegt die schwierige Pflicht ob, der
" Dolmetscher solcher Erwigungen zu sein. Aber wessen Mund
ist beredt genug, um allen den, oft so weit aus einander
gehenden Gedanken der Amtsgenossen einen gemeinsamen

1!
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Ausdruck zu geben! Wie wenigen von uns gelingt es, auch
nur eine allgemeine Ushersicht iber die immer neuwen Wand-
lungen der einzelnen Fachwissenschaften zu gewinnen! Keiner
von uns, das bekennen wir offen, ist ein Triger alles Wissens.
Jeder von uns kann hei hestem Willen nicht mehr thun, als
von dem Standpunkt seiner Fachwissenschaft, seiner Einzel-
erfahrang ans den Gesammtgang der Studien an der Uni-
versitdt beurtheilen. Da liegt die Versuchung nahe, mehr
die Fachwissenschaft, als das allgemeine Studium zum Gegen-
stande seiner Betrachtung zu machen. Ich werde versuchen,
diese Klippe zu vermeiden. Das Vertrauen der Amtsgenossen
hat mich auf diesen hohen Platz berufen, nachdem ich vor
48 Jahren als Privatdocent in diesen Lehrkdrper eingetrsten
und seit 48 Jahren als Ordinarius an einer auswirtigen Uni-
versitit und hier thiitig gewesen bin. Gewaltige Verinderungen
nicht nur in den dffentlichen Verhiiltnissen, sondern auch in
der Wissenschaft, grossere als seit Jahrhunderten vordem,
haben sich vollzogen; alle Einzelgebiete der menschlichen
Thatigkeit, manche von Grund aus, sind umgestaliet oder
wenigstens tief gehenden Angriffen der Kritik unterzogen
worden. Wer an dem Offentlichen Leben n#heren Antheil
genommen hat, wie kinnte der ohne Bewusstsein, ohne ernste
Priifung an so grossen Erlebnissen voriibergegangen sein?
Das Universititsleben steht ja nicht isolirt inmitten des all-
gemeinen geistigen Lebens der Vilker. Wir sind gentthigt,

von unserem Unterricht aus Umschau zu halten iiber den

Unterricht iberhaupt, sowohl den elementaren und den Vor-
bildungsunterricht, der uns die lernbegierige Jugend lieferr

soll, als auch den Unterricht auf den mancherlei hoheren,

namentlich den technischen Lehranstalten, von denen eine

nach der anderen das hegreifliche Streben entwickelt hat,

auch eine Hochschule zu sein, wenigstens so zu heissen,
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Fiir die nioderen Anstalten ist die Universitit eine dauernde
Mahnung, ihre Zoglinge so vorzubereiten, dass sie unseren
Unterricht mit vollem Verstindniss in sich aufnehmen, fiir
die hoheren ein Vorbild, nach dem sie ihre Methoden und
ihre Einrichtungen gestalten kénnen. Und andererseits ist
die Universitit berufen, immer neue Geschlechter junger,
wohl vorbereiteter Minner dem Staat und der Gesellschaft
zuzufithren, welche, erfillt mit geordneten Kenntnissen, ge-
tragen von sittlichem Ernst, die heilige Flamme der Wissen-
schaft bewahren und hinaustragen in alle Wirrnisse und
Dunkelheiten des téglichen Lebens.

Es hat eine Zeit gegeben, in welchor diese erhabene
Stellong der Universititen nicht nur allgemein anerkannt,
* sondern auch durch grosse Vorrechte ausgezeichnet wurde.
Vieles davon ist inzwischen verloren gegangen, Wir sind,
vielleicht nur zeitweilig, aber jedenfalls gliicklicherweise, ithor
die Tage hinaus, wo die heftigsten Angriffe gegen die Uni-
versitdten gerichtet und die irgsten Beschrinkungen ihrer
Freiheit gefordert wurden. Aber wir wollen es nicht ver-
gessen, dass selbst diese Universitiit, welche in schwerster
Zeit gegriindet wurde, um nach den Worten ihres Stifters, des
Kénigs Friedrich Wilhelm IIL., »eine Pflanzschule einer besso-
ren Zukunft« zu sein, verdichtig und strenger Ueberwachung
unterstellt wurde. Vielerlei Beweggriinde wirkien zu-
sammen, um ein so betritbendes Verhiltniss hervorzubringen.
Eines davon, und das wollen Sie, liebe Commilitonen, vor-
zugsweise beriicksichtigen, lag in dem Verhalten vieler Stu-
direnden, und das war das weit verbreitete Missversténdniss
iber die Aufgaben des Studiums und die Stellung des Stu-
denten.

Kein geringerer, als Johann Gottlieb Fichte hat das
zuerst an dieser Stelle ausgefihrt, In der denkwiirdigen
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Rede »ither die einzig mogliche Storung der akademischen
Freiheite, die er als erster erwihlter Rector unserer Univer-
sitit am 19. October 1811 hielt, hat er das harte, aber he-
herzigenswerthe Wort ausgesprochen: ,Nur derjenige ist
ein Studirender, der eben studirt.« Mit prophetischem
Geiste hat er geschildert, wohin es fiihrt, wenn der Student,
anstatt das Lernen fiir seine Hauptanfgabe zu halten, anstait
»alles sein Denken und Sinnen, wie es soll, zu versenken in
seine Wissenschaft«, seine Zeit darauf verwendet, veraltete
Traditionen von einem besonderen, privilegirten Stande von
Studenten zu pflegen und vermeintliche Vorrechte auf-
recht zn erhalten. Es mag geniigen, auf diese Rede hinzu-
weisen, derén Lektire jedem Studenten empfohlen werden
kann, Fichte verwahrte sich damals ausdriicklich dagegen,
als spriche er von Zustinden, welche an dieser Universitit
schon bestinden,: aber er verwies auf den ,Zustand andercr
Universitiiten«, und der Ernst seiner Ermahnungen lasst er-
kennen, dass er die Gefshr als eine drohende ansah, und
zwar als eine so drohende, dass er darin die »einzig médg-
liche Storung der akademischen Freiheit« erblickte.

Die schwere Krisis, die wenige Jahre nachher eintrat
und die sich iber simmtliche deutsche Universititen hinzog,
jene Krisis, deren Erwdhnung jedem die Carlsbader Be-
schliigse in die Erinnerung ruft, ist endlich voriibergegangen,
und sie hat, wie wir mit Dank anerkennen, die beiden Haupt-
gilter unversehrt gelassen, auf welche wir allen Grund haben,
bei einer Vergleichung mit anderen Nationen Europas stolz
m sein: die Lehrfreiheit und die Lernfreiheit. Lehrer
und Lernende haben noch immer jene Unabhingigkeit und
Selbstandigkeit, welche die eigene Verantwortlichkeit wach-
ruft und die fremde Aufsicht ausschliesst. Insbesonders die
Lehrfreiheit, die bis zum Zerfall des deutschen Kaiserthums
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durch besondere Privilegien der Kaisor und Landesherren ge-
wihrt wurde, ist in unserer Zeit verfassungsmissiges Recht
geworden. Auch die freie Wahl des Rectors durch die
ordentlichen Professoren ist uns geblieben und der corpora-
tive Charakter der Universitiit ist rechtlich nicht angefochten.

Freilich manches andere Privilegivm, welches aus der
Zeit herstammte, wo die Studentenschaft fast souveriin war
und die Gebriuche des Mittelalters die Formen des studen-
tischen Lebens bestimmten, besteht nicht mehr. Die akade-
mische Gerichisharkeit ist bis auf gewisse Disciplinarbefug-
nisse aufgehoben; unsere Scepter, welche an Tagen, wie der
heutige, erscheinen, sind mehr ein Ornament, als ein wirk-
liches Zeichen der Macht. Der Student ist nun in vollem
Sinne dem biirgerlichen Recht unterstellt; er ist ein Birger,
wie die anderen auch, und er muss es wissen, dass er kein
andores Vorrecht mehr besitzt, als das auf Grund seiner
Vorbildung ithm gewihrte Recht der Lernfreiheit und das anf
Grand wohl geiibter Universititsstudien zu erwerbende Recht
auf die Erlangung vieler und zum Theil hochster Stellangen
im Staate. Im Uebrigen giebt es bei uns keine akademische
Freiheit mehr, welche von der allgemeinen biirgerlichen Irei-
heit verschieden wire. Der Student besitzt kein Sonder-
recht: der akademische Biirger hat, wie der Staatshiirger
iiberhanpt, die Quelle seines Rechts in der Verfassung des
Staates zu suchen. Aber diese Verfassung hat ihm mehr
Rechte gegeben, als er vorher besass. So insbesondere auch
das Recht, sich ionerhalb der, durch Verfassung und
Gesetz geordneten Schranken mit Politik zu beschéftigen
und keinem Ausnahmegericht unterstellt zu werden.

Darum, libe Commilitonen, nehmen Sie den wohlge-
meinten Rath, das Lernen als Thre erste und wichtigste Auf-
gabe zu betreiben, mit allen seinen Consequenzen in vollem
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Bewusstsein und mit heiligem Ernste auf. So selbstverstind-
lich dieser Rath erscheinen mag, so lehrt doch die Erfah- .
rung, dass er nicht oft und nicht eindringlich genug wieder-
holt werden kann. Er gilt nicht allein fiir die spiteren
Semester, sondern ganz besonders fir die ersten. Je schwie-
riger und umfangreicher die Fachwissenschaft ist, deren
Studium sich der eintretende Student erwihlt, um so frither
muss das methodische Lernen beginnen, denn die Lehren
der spiteren Semester werden nur verstindlich auf Grund
der Lehren friiherer‘.j Die Verfihrung, zunichst die akade-
mische Freiheit im Nichtlernen zu geniessen, ist fiir die
jungen Studirenden gewiss recht gross. Wer aus dem Zwange
des Gymnasiums in die goldige Freiheit der Universitit hin-
iibertritt, dem ist es eine Wohlthat, die Glieder zu strecken
und sich ohne Riicksicht aunf spitere Dinge zu hbewegen.
Das kennen wir alle und wir sind es gewidhnt, gegeniiber
dieser Art des Gebrauches der akademischen Freiheit ,aka-
demische Nachsicht* zu fben. Aber diese Nachsicht muss
ihre Grenzen haben. Denn in Wirklichkeit ist das nicht die
akademische Freiheit, wie wir sie aoffassen und wie sie der
Staat auffassen muss. /) Akademische Freiheit« bedeutet
nicht ,,Freiheit im Nichtsthun®, nicht , Freiheit im Vergniigen
oder in der Befriedigung der Leidenschaften<, sondern ,,Lern-
freiheit’. Diese ist die wahre akademisehe Freiheit; um sie
-zu fiiben, wird den Studirenden dic Universitéit gedffnet. q'g'
Weder Lebrer noch Lernende diirfen vergessen, dass das
Ziel des Universitatsstudiums ein sehr hohes ist: allgemeine
wissenschaftliche und ethische Bildung und volle
Kenntniss' der Fachwissenschaft. Wenigstens einmal
im Leben, und zwar am Schlusse seiner Universititszeit,
sollte der gebildete junge Mann so weit vorgeriickt sein,
dass s_ein'Wissen dem mittleren Stande der wissenschaft-
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lichen Forschung, #umal in seinem Fache, entspricht. Ge-
lingt ihm das bis dahin nicht, so ist wenig Hollnung, dass er
jemals im Kreise seiner Genossen ein ebeubiirliger Fachmann
sein wird., Er hat alle Aussicht, sein Lebenlang cin Stimper
su bleibon. Dariiher sollte sich niemand tinschen; nur
ausnahmsweise kehrt in einer spéteren Zeit des Lebens eine
Periode gleicher Lernfreiheit wieder, wie der akademische
Biirger sie normal besitat.

Zur Ausiibung dieser Freiheit gehdrt vor allen Dingen
Lust am Lernen. Unlust am Lernen und Lernfreiheit sind
widerstreitende Begriffe. Wer iiberhaupt auf der Universitiit
lernen will, der wird sofort vor die Entscheidung gestellt,
was und wie er lernen will. Der Unlustige entzieht sich
dieser Entscheidung. 'Seine Wahl betrifft kaum mnoch die
Art des Lernens; sie schwankt wesentlich zwischen Lernen
und Nichtlernen. Dic Universitit besitzt keine Zwangsmittel,
um das Lernen zu erzwingen. Die ihr zu Gebote stehenden
disciplinarischen und reglementarischen Mittel sichern kaum
dic Theilnahmen am Unterricht; nur die medicinische Facultat
besitzt in ihren Priifungen obligatorische Einrichtungen, welche
eine gewisse Ordnung in der Zeitfolge der Vorlesungen und
Uebungen zu sichern bestimmt sind. Aber die Erfahrung
lehrt, dass ohne Lust am Lernen ein voller Erfolg auch da
nicht erzielt werden lkann.; Wie ist nun diese Lust zu er-
wecken? .

An einer so grossen Universitit, wie die unserige, ist die
personliche Einwirkung des Lehrers auf den einzelnen Schiiler
naturgeméss eine sehr beschriinkte; nur besondere Umstinde
kénnen es ermoglichen, dass der Lehrer esinem kleineren
Kreise von Zuhérern oder ausnahmsweise einzeluen Zuhbrern
nither tritt. Seine Einwirkung ist daher in der Hauptsache
auf die Masse gerichtet, und er erfihrt oft erst aus einer

2
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spiten Prifung, wie wenig von dieser Einwirkung der Ein-
zelne in sich aufgenommen hat. Mit Vergniigen diirfen wir
constatiren, dass die Zahl der Zuhérer, welche mit Lust und
Erfolg, selbst mit ausgezeichnetem Erfolg, dem Unterricht
folgen, keine Lleine ist. Aber es wire ein Fehler, ver-
schweigen zu wollen, dass recht oft die Klage des Lehrers
lant wird, dass sein Mithen vergeblich gewesen ist. Mancher
geht noch einen Schritt weiter, indem er behauptet, dass
eine fortschreitende Verminderung in der Aushildung der
Studirenden zn bemerken sei.

Dies gilt vorzugsweise von den TFichern, deren Inhalt
dem eintretenden Studenten ganz fremdartig und zugleich mit
einer erdriickenden Fiille neuer Begriffe ansgestattet ist, so bei-
spielsweise von der Jurisprudenz und der Medicin. Gerade
in diesen Fichern wird das Verhalten der Studirenden in den
ersten Semestern oft entscheidend fiir ihre gesammte Fnt-
wickelung, ja fir ihr ganzes spidteres Leben. Denn hier
baut sich methodisch eine Vorlesung auf die andere auf,
und niemand wird den Oberbau voll verstehen, der nicht den
Unterbau in allen seinen Theilen kennen gelernt hat. Es
entsteht dann ein Stiickwerk ohne rechtes Fundament. Alle
spitere Einwirkung des Lehrers vermag die Liicken nicht
auszufillen,

Zweifellos trigt die Schwierigkeit der Materien sehr
viel dazn bei, die Anfinger wankend zu machen in ihrem
Eifer. Und doch sind es gerade die Anfinger, auf deren
Gewinnung Alles ankommt, Liegt nun die Schuld, dass
so héufig in den ersten Semestern ein Nachlass im! Ler-
nen eintritt, an den Universititslehrern? Auch bei einer
strengen Priifung wird ein solcher Vorwurf nicht erhoben
werden konnen, und er ist meines Wissens auch nicht, jeden-
falls nicht in ciner entsprechenden Allgemsinheit, erhoben
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worden. Tm Gogentheit, alle Erwigungen fithren auf dio Frage
der Vorbildung. :

Dieser Punkt beschiiftigt in diesem Augenblick die Ge-
miither in weitester Ausdehnung. Die Aufmerksamkeit aller
Gebildeten und nicht minder die der Staatsregierung ist der
Frage zugewendet, welche Verinderungen in dem Unterricht
der héheren Schulen erforderlich seien, um dasjenige Maass
der Vorbildung zu erreichen, welches ein gedeihliches Fort-
schreiten in dem Studium der Universititen sichern kinnte.
Es wirde das Maass meiner Rede weit iiberschreiten, wenn
ich diese hochwichtige Frage hier in allen ihren Theilen be-
sprechen wollte. Streitet man doch iber die Gegenstinde
des Unterrichts, iiber das Maass der Zeit, welches jedem ein-
zelnen zuzubilligen ist, iber die Methoden des Lehrens, um
sohliesslich bei der Ueberbiirdung der Schiiler und auch wohl
der Lehrer anzulangen. Die Erfahrung des Universititslehrers
ist gross genug, als dass er sich ein Urtheil iiber die Mehr-
zahl dieser Fragen gestatten Konnte. Fir die heutige Be-
trachtung mag es jedoch geniigen, nur einige, Weniger héufig
besprochene Punkte za beriihren.

Der Universitétslehrer hat vor Allem zwei Forderungen
an die hoheren Schulen zu stellen, die in einem engen Zu-
sammenhange unter einander stehen. Er muss verlangen,
dass die Abitorienten Liust zum Lernen und Fihigkeit:
zu selbstandigem Arbeiten mitbringen. Gegeniiber diesen
Forderungen tritt der Nachweis positiver Kenntnisse be-
stimmter Art weit zurick. Die einzelnen Fakultiten werden
in dieser Bezichung verschiedene Forderungen stellen, Aber
in der Hauptsache wird es schwerlich eine ernste Differenz
geben.

Was die Lust am Lernen anbetrifft, so ist sie urspriing-
lich bei jedem normal beanlagten Kinde vorhanden. Tiglich
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sehen wir die Freude des Kindes, wenn es einen neuen
Gegenstand verstehen oder mit seinen Organen eine neue Thatig-
keit vornehmen lernt., Seine Begierde wichst mit jedem
Fortschritt, den es macht. Diese Eigenschaft ist angeboren.
Wie sie geiibt wird, das ist in erster Linie abhingig von der
Beschaffenheit seiner Organe. Mancherlei Verschiedenheiten
des Verhaltens derselben treten friihzeitig hervor, je nachdem
cine angeborne, und dann hiufig erbliche, Verschiedenheit in
den Anlagen sie bedingt.

Ist nun diese Eigenschaft nur den Kindern eigenthiimlich?
Sicherlich nicht. Sie bleibt dem Menschen bis in sein hohes
Alter, so lange seine Organe normal sind und so lange nicht
durch iussere Verhiltnisse eine Stérung oder Unterbrechung
gintritt. Welches Vergniigen empfindet selbst der Gelehrte,
wenn ihm, auch im hohen Alter, ein mneues Wissensgebiet
erschlossen wird, wie belebt sich seine Lust am Lernen, wenn es
ihm gelingt, einen Einblick zu gewinnen in eine neue Reiho
von Erscheinungen der Natur oder des Menschengeistes,
welche bis dahin unverstindlich oder unzuginglich waren!
Wie sollte es nun zugehen, dass junge, gebildete Manner, die
sich anschicken, akademische Biirger zu werden, dieser all-
gemein menschlichen Eigenschaft entbebrten? Ziweifellos ist
sie in ihnen, aber sie ist micht selten zuriickgedringt durch
eine unzweckmassige Behandlung. Dann handelt es sich nicht
darum, sie iiberhaupt erst hervorzurafen, sondern nur darum,
sie wieder zu beleben.

Wohl ‘geleitet, entwickelt sich aus der Lust am Lernen
die Wissbegierde. Nicht zufrieden ‘mit der Kenniniss einer
“ Thatsache, mit dem Wahrnehmen einer Erscheinung, dringt
die Wissbegierde zu einem Verstindniss derselben. Sie sucht
den Zusammenhang der Erscheinungen und Vorginge, ihren
Hergang und ihre Ursachen, und sie ist nicht eher ganz be-
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friedigt, ohe sie nicht das genetische und das causale
Vorhiltniss dersolben erfasst hat. Dieses ist das Merkmal
einer wirklichen Wissbegierde. Mit ihr ist zugleich der An-
fang des Forschens gegeben. Auch die Neigung zam For-
schen ist schon bei dem Kinde zu erkennen, insofern es den
Gegonstand seiner Betrachtung in seine Theile zerlegt und
dann das Ganze wieder aufzubauen versucht, oder insofern
¢s eine Bewegung nachahmt, um zu erfahren, wie man es
machen muss, um dieselbe hervorzabringen. Die Erzichung
findet hier also alle Elemente schon gegeben; sie hat nur
nothig, sie zu tiben und auf methodische Wege zu lenken.
Dieses goschieht, indem die Aufmerksamleit auf die Hergénge
fixirt, das Interesse gesteigert, die Beschiftigung auf die
Hauptsache gelenkt und von den Nebensachen abgeleitet wird.
Wir diirfen nun wohl dic Frage aufwerfen: Geschieht
dies in unseren Schulen? Schon in den niederen Schulen wird
die Lust am Lernen so stark beeintréchtigt, dass bei einem
nicht geringen Theile unseres Volkes nicht die Wisshegiorde,
sondern nur ihre niederste Form, die Neugierde, ausgebildet
wird, — jene Neigung, sich mit einem ganz &usserlichen
und daher ganz unvollstindigen Verstdndniss zu begnigen,
und die Aufmerksamkeit alsbald einem neuen Gogenstande
guzuwenden. So wird eine angsborne und ihrer Natur nach
wohlthitige Eigonschaft missleitet und zu Formen der Aeusse-
rung gebracht, welche mindestens zwecklos, nicht selten
schadlich sind. :
Wenn die Wissbegierde in dem kindlichen Geiste go-
weckt, wenn derselbe also zu einer Betrachtung der gene-
tischen und causalen Verhiltnisse angeleitet werden soll, so
muss die Aufmerksamkeit aunf das historische Geschehen.
gelenkt werden. Mit Recht beschrinkt sich daher selbst der-

jenige Unterricht, der am meisten auf eine mehr formale
¥
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Ucherlicferung von Lehrsiitzen hingewiesen ist, der Religions-
unterricht, nicht auf die bloss dogmatische Lohro, sondorn
or sucht in dor heiligen Geschichte ein Mittel des Verstand-
nisses. Nichts ist aber so sehr geeignet fir eine solche |Tnter-
weising, als dic sogenannte Naturgeschichte, wo es sich um
thatsichliche Objecte handelt, wo die genetischen Vorginge
unmittelbar gezoigt werden konnen, Unsere Volksschulen
machen tiglich Fortschritte in dem Anschauungsunterricht,
und es ist nur zu winschen, dass die Verwendung blossor
Bilder immer mehy durch die Erliuterung wirklicher Gegen-
stindo unterstiitzt wird, _

Tn den hdheren Schulen hat der Unterricht in den Spra-
chon von Anfang an den Lowenantheil davongetragen. Da
die Gymnasien aus den Lateinschulen des Mittelalters her-
vorgogangen sind, so ist ihnen die Bevorzugung des Lateins
als ein stindiges Erbtheil geblieben. Das Griechische, dessen
Einfihrung den Humanisten zu danken ist, hat sich ihm
zur Seite gestellt. Dieser Umstand hat, das wollen wir dank-
bar anerkennen, fir das gehildete Europa die scgensreiche
Tolge gehabt, fiir alle diejenigen Vélker, welche daran be-
{heiligt waren, — in Russland pflegt man sie die westlichen
zu nonnen, — eine gemeinsamo Grrundla.ga der Bildung zu
gowinnen, welche mehr, als alles Andere dazu heigetragen -
hat, das gegoenseitige Verstindniss zu fordern und das Gofiihl
dor Zusammengehriglkeit zu sichern. Lange Zeit hindurch hat
der allgemeine Gebrauch dor lateinischen Sprache Seitens dor
Gelehrten in bequomster Weise den gelehrten Verkehr Allor
orleichtert. '

Das ist nun anders, ganz anders geworden und auch die-
jenigen, welche, in voller Anerkonnung des hochst wohlthéti-
gen Binflusses der klassischen Sprachen auf die europiische
Cultur, eine Fortdauer desselben wiinschen, miissen sich ge-
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stehen, dass es unmdglich ist, das alte Verhidltniss wiedor-
herzustellen. Die nationalen Sprachen sind in ihr natiirliches
Recht getreten, und so sehr wir die schon jetzt eingetreteme
Vielsprachigkeit der gelehrten Arbeiten beklagen, so empfind-
lich es uns beriihrt, dass wir ausser Stande sind, eine Menge
guter Abhandlungen im Original zu lesen, so miissen wir doch
erkennen, dass keine Macht der Welt im Stande ist, in ab-
sehbarer Zeit eine Aenderung herbeizufihren. Unsere ge-
lehrten Schulen liefern nur noch ausnahmsweise Abiturienten,
die lateinisch sprechen oder eine lateinische Abhandlung
fliessend schreiben kinnen, und die Universitéiten sind trotz ihrer
Abneigung gendthigt gewesen, die lateinische Sprache mehr
und mehr aus ihrem Unterricht und aus ihren Geschiftsge-
briuchen zu entfernen. Der Zustand der babylonischen
Sprachverwirrung ist auch fir die gelehrte Welt cingetreten
und sanctionirt worden.

Es war von Anfang an eine schwache Seite der huma-
nistischen Unterrichtsanstalten, dass sie das Lateinische be-
vorzugten. Man muss zugestehen, dass sie nicht anders
konnten. Sie fanden das Latein als dis allgemeine Kirchen-
und Rechtssprache vor. Sie selbst waren Lateinschulen. Sie
setzten das nur fort, was durch Jahrtausend lange Uebung
allgemeine Pragis geworden war. Aber sie ilbernahmen damit
ein Element der Schwiiche. Denn die klassischen Schrift-
steller Rom’s standen weit zuriick in ihren Werken hinter
denen (Griechenlands; ja, die besten unter ihnen verdankten
ihre Bildung griechischen Vorgingern und die Schule Athens
behielt durch alle Zeit den Vorrang in der Schitzung der
Menschen. Ihre Lehren bildeten den Hintergrund aller ge-
lehrten Thitigkeit. Aus der griechischen Literalur hat unsere
ahendlindische Cultur die eigentlich bewegenden Gedanken und -
die geldufigen Formen entnommen. Homer, Aristoteles und
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Plato sind bis aul unsero Tage die Lehrmeister dor Vilker
goblichen.

Unter dicsem Conflikt schwankt noch gegonwiirtiz die
Wage deor Iintscheidung hin und her. Seitdem die griechischen
Sehriftstoller wieder im Original gelesen wurden, sank das
sachliche Interesse an den lateinischen. Trotzdem blieb die
latoinische Sprache der Hauptgegenstand des Unterrichts,
Aber or erroichte immer weniger. Da der Gebrauch dor
Sprache als solcher stetig abnahm, so liess man die Rhetorik
fallen und beschrinkte sich mehr und mehr auf die Gram-
matik. Ja, der grammatische Unterricht iberwucherte all-
maihlich so sehr, dass selbst der lateinische Aufsatz zu cinem

_pium desiderium wurde.

So sind wir mit den klassischen Sprachen an einom
Wendepunkte angelangt. Die grammatische Schulung ist nicht
dasjenige Hilfsmittel fortschreitender Entwickelung, welches
unsere Jugend braucht. Sie erzeugt nicht jene Lust am Lernen,
dic cine Voraussetzung der selbstindigen Fortentwickelung ist;
im Gegentheil, cs ist offonbar, dass sie fir viele Schiler und
vielleicht (ir noch mehr Eltern ein Gegenstand des Hasses
goworden ist. Das Griechische ist schon halb aufgegeben.
Niemand denkt mehr daran, die Gesammtheit der Abiturienten
so weil vorzubilden, dass sie sich mit selbstdndiger Lelktiire
und Erklirung griechischer Schriftsteller beschiftigen knnen.
Die Mediciner héitten anscheinend am meisten Grund zur
Trauer, da ihre Wissenschaflt dic einzige ist, welche sich
seit mehr als zwei Jahrtausenden ununterbrochen auf Grund
griechischer Schriftwerke entwickelt hat, Aber es lisst sich
nicht leugnen, dass Hippokrates und Galenos fiir die heutige
Medicin, wenngleich diese voller Pietit an der griechischen
Terminologie festhilt, so wenige Beriihrungspunkte bieten,
dass ihr Studium fir das Verstindniss der krankhaften



17

Vorginge cine minimale Bedeutung hat. Der eigentliche
Werth der griechischen Lektiire iberhaupt wiirde also nicht
in den technischen Theilen derselben liegen, sondern vielmehr
in den philosophischen und poetischen, deren bildender Ein-
fluss im Augenblick wohl unterschétzt wird.

Inzwischen hat sich auf dem philologischen Gobiet eino
bedeutsame Neuerung gestaltet, die wir wmit Stolz als sine
vorzugsweise - Leistung deutscher Gelehrten preisen kdnnen,
ich meine die vergleichende Sprachforschung. Mit ihr ist das .
oigentlich genetische Element auch in der Philologie zur
Geltung gekommen. Bewunderungsworthe Resultate, die aunch
fir die Culturgeschichte der Menschheit von unschitzbarem
Werthe sind, liegen schon jetzt vor. Immer neue Forschungen
gewihren die Aussicht, dass die vergleichende Linguistik ein-
regelmissiger Bestandtheil der hiheren Bildung bleiben wird,
Aber voraussichtlich wird sie nur fiir den Universititsunterricht
in ihren Details erreichbar sein. Die Entscheidung dariiber,
was den hoheren Schulen vorgeschricben werden soll, wird.
daher nur die beiden klassischen und die modernen Sprachen
betreffen. Der Universititslehrer hat, dieser Entscheidung
gegentiber, darauf zu hestehen, dass, welche Sprache auch
vorgeschrieben wird, sie so gelehrt werde, dass der Schiiler
daran lerne, selbstindig zu arbeiten, und dass er die Lust an ™
der Arbeit bewahre. Ob neue Lehrmethoden dies leisten
werden, bleibt abzuwarten.

Gegenwiirtig diirfen wir aber darauf hinweisen, dass es
andere Lehrgebiete giebt, deren Methoden so weit ausge-
bildet sind, dass sie das, was nothig ist, vollstindig zu er-
fillen im Stande sind. Das sind die Mathematik, die.
Philosophie und die Naturwissenschaften. Sie haben
einerseits einen so reichen und mannichfaltigen Inhalt, dass
sie die Wissbegierde fmmer von Neuem reizen, und sie sind
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andererseits so sehr zu immer weiterem Ausbau befihigt, dass
sie der eigenen Forschung reiche Gelegenheit bieten. So
orklirt es sich, dass dic Beschéftigung mit ihnen dem jun-
gen Geiste ecine so sichere Vorbildung gewdhrt, dass er
in jeder Fakultit sich mit einiger Leichtigkeit heimisch
machen kann.

Schon lange ist der Unterricht in den genannten Féchern,
wenigstens in seinen Anfiingen, in unseren hoheren Schulen
eingefiihrt worden. Nur das Maass des Wissens, welches als
Ziel dieses Unterrichts vorgeschrieben werden sollts, ist zn
verschiedenen Zeiten sehr verschieden normirt worden. Dio
Meinungen sowohl der Lehrer, als der entscheidenden Staats-
beamten wechselten hiufig; zuletzt entschied immer der iiber-
wiegend philologische Bildungsgang dieser Ménner gegen
. die Ausdehnung der bezeichneten Unterrichtszweige. Nur
die #ussere Nothwendiglkeit, den Anforderungen der rapid
fortschreitenden Technik und der in gleichem Schritt er-
starkenden Industrie zu geniigen, zwang unwiderstehlich zu
Concessionen, und da man diese auf den humanistischen An-
stalten nicht durchﬁhren zn kdnnen glaubte, so entschloss
man sich endlich_zu einer Trennung. So entstanden die
Real-Schulen und ‘e Real-Gymnasien, und in weiterer Con-
sequenz die technischen Hochschulen,

) Es ist nicht gelungen, auf diesem Wege einen definitiven
¢ Prieden zu erreichen. Unsere Zeit steht mitten in dem Kampfe
um die Berechtigungen der einzelnen Arten von hoheren
Schulen, inshesondere um die Zulassung der Realschul-Abiturien-
ten in erster Linie zu den Universititsstudien und in weiterer
Folge zu den Staatsimtern. Immer von Neuem erhebt sich
der Ruf nach einheitlich organisirten Schulen, und vor
Allem nach einer weitgehenden Reform des Gymnasialunter-
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richts. Nicht alle diese Forderungen diirften gleich berech-
tigt sein.

Die Universititen haben in der Mehrzahl die Anspriiche
der Realschulen anf allgemeine Zulassung ihrer Abiturienten
nicht unterstitizt. Sie geben im Wesentlichen den Gymnasien
den Vorzug. Wie schon erwiihnt, sind die Interessen der ein-
gelnen Fukultiten an der Art der Vorbildung ihrer Schiler
nicht identisch. Diejenigen Fakultiten, welche in ihrer Lehr-
aufgabe unmittelbar auf philologische Hiilfsmittel ange-
wiesen sind, werden sich nicht mit einer Vorbildung befrie-
digt erkldren kénnen, welche die alten Sprachen mehr oder
weniger in den Hintergrund driingt. Diejenigen, bei denen
die alten Sprachen als solche keinen nothwendigen Bestand-
theil des Verstindnisses der Fachwissenschaft ausmachen,
werden erwigen missen, in wie weit die vollstindige Aus-
bildung in Mathematik und Naturwissenschaften auch fiir die
allgemeine Bildung einen geniigenden Ersatz fir den Ausfall
an klassischer Erziehung bietet. Die Erfahrung hat in dieser
Beziehung moch keine Entscheidung gebracht. s lisst sich
nur anfithren, dass unter den Auslindern, welche zu unseren
Fakuoltdtsstudien zugelassen werden, nicht wenige sind, die

eine Gymnasialbildung in unserem Sinne nicht genossen haben .

und die trotzdem in rithmlichem Wetteifer und mit sichtharem
Erfolge die Vorlesungen besuchen.

Unleughar besteht eine sachliche Differenz in Bezug auf
die Anspriiche, welche die einzelnen Fakultiten an die Vor-
bildang der Abiturienten zu stellen haben. Ob eine einzelne
Art héherer Schulen diese verschiedenen Anspriiche wird be-
friedigen konnen, muss die Zokunft lehren. Aber Eines kann
schon jetzt. bestimmt ausgesprochen werden. Wenn die
klassischen Sprachen nicht mehr im Stande sind, das eini-
gende Band herzustellen, welches alle die verschiedenen
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Richtungen der gelehrten Bildung zusammenhilt, so ist ein
! Ersatz dafir nur zu finden in jener goldenen Trias von Ma.
. thematik, Philosophie und Naturwissenschaften, anf deren Ent-
wicklung die gesammte abendlindische Cultur beruht.

Es ist fir die gegenwirtige Betrachtung von secundirer
Bedeutung, ob die Wurzeln dieser Cultur noch weiter ab im
Orient, in Aegypten oder in Babylonien, zu suchen sind. That-
siichlich beginnt fir uns die Continuitit der abendlindischen
Cultor an den westlichen Gestaden Kleinasiens, bei jenen
. ionischen Griechen, welche zuerst die mathematische Erforschung
der himmlischen Erscheinungen ihren Betrachtungen tiber das
Weltganze zu Grunde legten und die erste Naturphilosophie
schufen, in welcher Alles, was man iiber die Natur und ihre
Krifte kannte, zo einem harmonischen Bilde zusammengefasst
war. In dieser Philosophie liegt der thatsichliche Anfang
fiir jene universelle Betrachtung der Welt, welche in recht
bezeichnender Weise »Weltweisheit« genannt worden ist, und
welche nach und nach dahin gefiihrt hat, die alten Vorstel-
lungen von Himmel und Erde und von dem Menschen selbst
von Grund aus umzugestalten. Das ist der unvergingliche
Ruhmestitel der griechischen Philosophie.

Fiir die abendlindischen Volker ist das volle Verstindniss
derselben freilich erst sehr spit aufgegangen. Als nach dem
TFall von Constantinopel die griechischen Gelehrten nach
Italien fiohen und die Kenntniss der griechischen Literatur
sich schnell verbreitete, in jener Zeit, wo in Deutschland die
Humanisten anfstanden und eine Universitiit nach der anderen
gegriindet wurde, da erst erhob sich der selbstindige Geist
/'der Forschung in allen Nationen., Mathematiker und Natur-
forscher voll originaler Kraft traten auf, und bald waren Phi-
losophen thitig, um die Vdrstellungen vom Menschen den neuen
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Anschauungen anzupassen und das geistige Leben in seinen
Ticfon zu erfassen.

Mitten in den Beginn dieser denkwiirdigen Periode ist
der Mann gestellt, dessen Grossthat so eben die gebildete
Menschheit feiert. Vorgestern waren es 400 Jahre, seitdem
Christoph Columbus den ersten Landstreifen von jener
neuen Welt erblickte, in der jetzt viele Millionen die Erinne-
rang an ihn jubelnd begehen, Thm war das beneidenswerthe
Glick vorbehalten, mit einem Schlage die Wahrheit der neuen
Lehre von der Kugelgestalt der Erde durch ein kithnes Experi-
ment darzulegen und zugleich dem menschlichen Unternehmungs-
geist das weiteste Feld zu eréffnen, das ihm jemals erschlossen
ward. Lassen Sie uns auch an dieser Stiitte seinem Genius
und seiner Thatkraft die gebithrende Huldigung darbringen!
Lassen Sie uns nicht vergessen, dass mit ihm trotz sciner
Trrthiimer, die man im Augenblick vielleicht zu stark hervor-
kehrt, cine neue Zeit beginnt, die Zeit nemen Denkens und
neuen Handelns!

Da regt es sich in der geistigen Welt aller Orten. Da erstehen
neben grossen Mathematikern und Astronomen Physiker ersten
Ranges, da tritt die grosse kirchliche Reformbewegung ein, da
werden die Grundsteine der modernen Medicin gelegt. Noch jetat
gind wir mitten in der Bewegung, aber sie ist iiberall siegreich.
Schon nennt man unsere Zeit die Zeit der Naturwissenschaften.
Keine der sogenannten Geisteswissenschaften hat sich diesem
Einflusse entziehen konnen. Selbst die rOmische Kirche, die
so energisch einzugreifen versuchte, hat sich gefiigt, und ein be-
rufener Vertreter der evangelischen Kirche, unser hochverebrter
College Dillmann, bhat vor wenigen Jahren in seiner Recto-
ratsrede das starke Wort ausgesprochen: ,Eine Kirche, die
das Licht der Wissenschaft nicht ertragen kbnnte oder es
erst durch allerlei gefirbte Gliser dimpfen miisste, wére zu
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den Todlen zu legen. In Wahrheit ist die moderns Welt-
anschauung ganz und gar auf dem Boden der Naturwissen-
schaften erbaut, und Niemand kann im Ernste noch dariiber
streiten, dass es so sein miisse.

Da ist denn wohl die Frage erlaubt, ob die Jugend un-
serer gelehrten Schulen diesem neuen Wissen nicht auch in
hoherem Maasse zugefithrt werden diirfe, als es bis jetzt ge-
schehen ist, Man kann gern zugestehen, dass Streitfragen,
die unter den Gelehrten selbst noch nicht ausgetragen sind,
von dem Unterrichte in den Schulen ausgeschlossen und dem
Unterrichte in den Fachwissenschaften der Universitiit vorbe-
halten werden. Aber man wird verlangen kdnnen, dass ein
junger Mann, dem man die Selbstindigkeit zutraut, von der
akademischen Lernfreiheit guten Gebrauch zu machen, in der
Lage sei, ohne Gefahr die Hauptergebnisse der Astronomie
und der Biologie in sich aufzunehmen. Diirfte man ihn wirk-
lich fiir ,reif* halten, wenn die ganze Welt um ihn herum
ihm gewissermaassen verschlossen ist? Und wie sollte der
Universitdtsunterricht wirksam eingreifen, wenn dem jungen
Manne das Handwerkszeug abgeht, dessen er bedarf, um seine
schwere Arbeit auszufiihren?

Er braucht die Mathematik, nicht um ihrer selbst willen,
auch nicht bloss um die Bewegungen der Himmelskérper za
verstehen. Auch die Physik ist allmihlich eine mathe-
matische Wissenschaft geworden. Selbst die Chemie und die
Physiologie werden mehr und mehr gendthigt, feinere Rech-
nungen auszufiihren. Damit dringt der Forscher in das Ver-
stindniss der inneren Herginge ein und lernt das Maass der
lehendigen Kréifte nicht nur schétzen, sondern auch im Vor-
aus berschnen, um danach die praktische Benutzung der-
selben zu regeln.

Aber das Rechnen allein macht es nicht. Auch das
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Denken ist nothwendig zu dem Verstindniss. Viele meinen,
es sei unndthig, das Denken selbst zum Gegenstande des
Ternens zu machen; man konne auch ohne methodisches Den-
ken auskommen. Leider ist selbst die Logik unter den Studi-
renden fast in Vergessenheit gerathen. Auf vielen Schulen glaubt
man genug gethan zu haben, wenn man gelegentlich einen logi-
schen Lehrsatz ausspricht. Wie soll es ausgefithrt werden,
dass Jemand, der nicht einmal die Gesetze des Denkens
lennt, Psychologie treibt? wie sollen ihm die so verwickelten
Peziehungen des geistigen Lebens zu dem kirperlichen an-
schaulich gemacht werden? Der junge Mediciner ist in
dieser Bezichung etwas ginstiger gestellt, aber was darf
man von dem Juristen, dem Theologen, dem Padagogen
erwarten? Achtung vor der Philosophie zum mindesten lasst
sich schon in der Schule erziechen; das wire schon ein Grosses.
Der Trieb, philosophisch denken zu lernen, wiirde sich als-
dann leicht crgeben.

Und nun endlich die Naturwissenschaften. Wie gimstige
Objecte fiir das Lernen und Lehren bieten nicht die beschrei-
benden Naturwisseuschaften, Botanik, Geologie und Minera-
logie, dar! Es ist ein Missverstindniss, wenn man annimmt,
der Universititslehrer lege vorzugsweise Gewicht auf syste-
matische Kenntnisse. Mit nichten: das Systematische lasst
sich aunch im Universititsunterricht sehr wohl lehren. Es wird
keinem Schiiler schaden, wenn er eine gewisse Anzahl von
Planzen, Thieren oder Gesteinen nemnen und unterscheiden
kann. Aber die eigentliche Schulung sollte in der Erziehung
der Sinne, vorzugsweise des Gesichts und des Gefdhls, be-
stehen. Gegenwirtiz haben wir es zu beklagen, dass ein
grosser Theil unserer Zuhorer keine genaue Kenntniss der
Farben hat, dass sie falsche Angaben iiber die Gestalt der
(egenstinde machen, die sie sehen, dass sie fir die Consistenz
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und die Oberflichenbeschaffenheit der Kérper kein Verstindniss
soigen. Nichts miisste leichter sein, als ein sicheres Urtheil
iiber Farbe und Gestalt zu entwickeln, wenn ausser der Be-
trachtung noch die Herstellung einer einfachen oder farbigen
Zeichnung, und wire es auch nur eine Skizze, gelehrt wiirde.
Solche Kenntniss kann Jeder gebrauchen; fir den Mediciner
hat sie den grossten Werth, da nicht selten die Diagnosen
der wichtigsten Zustinde davon abhingen.

Die experimentirenden Natarwissenschaften, vorzugsweise
Physik und Chemie, sind aunch fiir den Schulunterricht un-
entbehrlich, da sie mehr, als alles andere, den genetischen
und causalen Zusammenhang der Vorginge erkennen lassen
und die methodische Betrachtung auch der schwierigeren Pro-
bleme der Biclogie vorbereiten. Dass es sich dabei, so lange
nur die allgemeine Vorbereitung zum akademischen Studium
in Betracht kommt, nur um einfachere und leicht zu crfas-
sende Experimente handeln kann, ist selbstverstindlich. Aber
jedor Abiturient sollte doch wenigstens in diese Methode der
Naturbetrachtung eingefiihrt werden, um eine eigene An-
schauung zu gewinnen.

Diese Aufzihlung dessen, was za einer guten Vorbildung
gehbrt, ist etwas lang ausgefallen, nicht weil es zu viele
Gegenstinde sind, die vorzufiihren wiren, sondern weil es
sich in dem gegenwirtigen Stadium der Frage iiher das Ver-
hiltniss der Universitit zu den vorbereitenden Schulen in
erster Linie um den Nachweis handelt, welches Maass von
Vorbildung fiir den Universititsuaterricht erforderlich ist. Um
ciner missverstindlichen Auffassung vorzubsugen, mag hinzuge-
fiigt werden, dass fir jemanden, der sich nur aof sein Fach-
studium beschrinken will, Manches von dem, was so eben
genannt worden ist, als dberflissig erscheinen kann. Aber,
wenn es die Absicht des Staates wire, blosse Fachbildung
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za erzielon, so wiren die Universitéiten {berflissig. Dann
kénnte man, wie in Frankreich, getrennte Kcoles, oder, wie
in England, besondere Colleges, oder, wic in der rdmischen
Kirche, abgeschiedeno Convikte einrichten. Wenn wir an der
Universitas halten, wenn es unser Stolz ist, mehr =zu sein,
als ein Nebeneinander von Fachschulen, so miissen wir auch
gin wirkliches Incinandergreifen der Fakultiten, ein allgemein-
wissenschaftliches Studium neben dem Fachstudium verlangen,
Findet dies aber zu unsersm grossen Bedauern lange nicht
in dem Maasse statt, wie es sollte und lkénnte, so liegt die
Schuld daran eben an jener Mangelhaftigkeit der Vorbildung,
welche ich zu schildern versucht habe und deren Abhilfe ich
von einer genaueren Darlegung der thatsichlichen Verhilt-
nisse erwarte.

So lange diese Abhiilfe nicht gefunden ist, wird nichts
iibrig bleiben, als in den Universititsunterricht manche mehr
clementare oder wenigstens propddeutische Unterweisung
aufzunehmen, die den Unterricht belastet und erniedrigt, und
die trotzdem in den wenigsten Fillen geniigt, um die Liicken
der Vorbildung auszufiillen. Der Univesitsitslehrer hat um so
weniger Zeit zu derartigen Unterweisungen, als die Universitat
nicht bloss eine Anstalt zum Lernen, sondern auch eine An-
stalt zum Forschenist. Sieist es sogar in doppeltem Sinne:
ginmal, weil unsers Nation daran gewdhnt ist, in den Univer-
sititslehrern auch wissenschaftliche Forscher zu sehen; zum
Anderen, weil Staat und Wissenschaft darauf angewiesen sind,
dass wir wenigstens einen gewissen Theil der Studirenden zu
Forschern erziehen. In diesem Sinne nennen wir sowohl die
Angehirigen, als die Anstalten der Universitit akade-
mische. _

Der alte Name der Akademie, der von Plato her die
" Bedeutung einer nach den hichsten Zielen geistigen Strebens
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‘arbeitenden Schule gehabt hat, wurde scit den Zeiten der
\ Mediciier angewendet, um im Gegensatze zu den Fachschulen
'und zo den Lehranstalten tberhaupt die Vereinigungen her-
;vorragender Denker und TForscher zu freiem Zusammen-
‘a,rbei‘oen zu bezeichnen. Daraus sind die Akademien der
!Wissenscha,fteu hervergegangen. Erst die spiitere Zeit hat
daneben alle méglichen Arten von Akademien hervorgebracht.
Diese beriihren uns hier nicht. Nur der Akademie der Wissen-
schaften ist die fortschreitende Erforschung wissenschaftlicher
Probleme als Hauptaunfgahe gestellt. Aber es giebt in Deatsch-
land nur 8, allenfalls 4 solche Akademien, und sie wiirden
bei Weitem nicht ausreichen, um auf dem weiten Gebiete der
Wissenschaft iiberall den Fortschritt zu sichern. So ist denn
naturgemiss ein Theil ihrer Aufgabe den Universititen zu-
: gefallon und sie haben dieselbe wacker, zuweilen glorreich,
" erfilllt. Das ist der Grund, weshalb der deutsche Univer-
sitdtslehrer viel mehr Zeit gebraucht, als der Unterricht an
sich erfordert.

Aber noch in der zweiten Richtung, wie ich schon sagte,
haben die Universititen eine wichtige Aufgabe, in der
Erziehung neuer Forscher und Lehrer. Diess ist eine nahe-
liegende Pflicht, da nur so jener fiir das Gedeihen der Uni-
versititen unentbehrliche Bestandtheil des Lehrkérpers, der
Stand der Privatdocenten, die Pflanzschule fiir die liinftigen
Professoren, erhalten und immer nen erzeugt werden kann,
‘Darum miissen wir frith anfangen, aus den Studirenden selb-

» stindige Arbeiter zu erziehen. Die Gelegenheit dazu ist
reichlich geboten, seitdem die Regierungen iiberall Institute
und Seminarien errichtet haben, in welchen Anleitung und
Unterweisung, aber auch freie und selbstindige Arbeit ge-
sichert sind. Unserer Staatsregierung sind wir zu beson-
derem Danke verpflichtet fiir die unermiidliche Sorge, mit



27

der sie diese Art von Anstalten vermehrt und erweitert
hat. Die Mittel, welche auf sie verwendet werden, tragen
reiche Frucht, und wir diirfen uns wohl der Hoffnung hin-
goben, dass auch in Zukunft die Mittel werden gefunden
werden, um dem stets wachsenden Bediirfnisse zu gentigen.
Sind wir es doch gewthnt, dass die preussischen Kdnige auch
in den schwersten Zeiten die Errichtung wissenschaftlicher
Anstalten als eine heilige Regentenpflicht, ja als ein Mittel
qur Kriftigung des Staates betrachtet haben. Unsere Uni-
versitit selbst ist unter solchen Umstinden und Erwigungen
gegrindet worden, aber sie bedarf der stetigen Hiilfe des
Staates, da ihr eine geniigende Dotation zu eigner Wirth-
schaft nicht zu Theil geworden ist. Moge sie daher auch
jetzt von Neuem dem Wohlwollen und der Firsorge der
Staatsregierung empfohlen sein!

Gedruekt bei L. Sehumacher in Berlin.



